STADT SEESEN O]

SEESEN 2

TER ZUM HARZ

Konzeption

STADTISCHE KINDERTAGESSTATTE

,,AM SCHULPLATZ"

Teil 1

Konzeption des Kindergartens

Stand: Dezember 2022

Kindertagesstatte Am Schulplatz
Am Schulplatz 4

38723 Seesen

05381/48694
kita.amschulplatz@seesen.de


mailto:kitaschulplatz@t-online.de

Vorwort

»~Der Kindergawter st einv Haus, wo- Kinder spieleny malenw und basteln
z-- «

»Dav hat mowv Freundinner zum Spielenw und wiv kérinen etwas anderes
spielew aly Zuhause.”

»Ichv gehe i dew Kindergoawten; weil es miv Spafi macht, weil ich spielen
méchte und weil meine Elter arbeiterv mitssen.”

»Ich gehe v dew Kindergarten, weil ichv dovt etwas lerne und weil ichv
Freuwnde finde.”

»~Ich gehe ivvden Kindergarten; well ichy mich dovt viel bewegen karw.“

Dies sind einige Beispiele wie die Kinder ihren Kindergarten sehen.

Wir Erwachsenen wollen mit der folgenden Konzeption die Grundziige unserer Arbeit
beschreiben.

Eltern, aber auch andere Interessierte, sollen einen Einblick in das Leben und Lernen bei uns
in der Kindertagesstatte erhalten.
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I. Die Einrichtung

1. Raumlichkeiten, Gruppengrofde, Personal und Offnungszeiten

Die Kindertagesstatte ,,Am Schulplatz”, Trager ist die Stadt Seesen, besteht seit 1971. Sie
wurde 1985 durch einen Anbau erweitert.

2010 und 2012 wurde die Einrichtung nach dem Umbau einer Kindergartengruppe und
einem Anbau um zwei Krippengruppen vergroRert.

Die Einrichtung liegt zentral im Stadtkern und ist gut erreichbar.

In vier Kindergartengruppen werden jeweils bis zu 25 Kindern betreut, geférdert und
verpflegt.

In drei Gruppen werden die Kinder in sogenannten reduzierten Ganztagsgruppen betreut,
davon ist eine Gruppe eine altersiibergreifende Gruppe fir Kinder im Alter von 2 bis 6
Jahren. Die vierte Gruppe ist eine Ganztagsgruppe.

Betreut werden die Kinder von einem Stammpersonal aus Erzieherinnen und
sozialpddagogischen Assistentinnen, in der Regel zwei Mitarbeiterinnen pro Gruppe. Uber
die Richtlinie ,Qualitat in Kitas” sind zusatzliche Fachkrafte angestellt, die in den einzelnen
Gruppen das Stammpersonal unterstitzen. Hinzu kommt eine wechselnde Zahl von
Auszubildenden aus Fachschulen und Praktikantinnen von allgemeinbildenden Schulen.
Vervollstandigt wird die Personalbesetzung der Kindertagesstatte durch eine vom
Gruppendienst freigestellte Sozialpadagogin (Leitung) und drei Reinigungskraften.

Die Einrichtung ist von montags bis freitags bis 14.00 Uhr (reduzierte Ganztagsgruppen) bzw.
bis 16.30 Uhr (Ganztagsgruppe) geoffnet. Freitags schlieRen wir bereits um 16.00 Uhr. Eltern
haben nach Absprache mit der KiTa-Leitung grundsatzlich im Rahmen der verfiigbaren Platze
die Moglichkeit, ihre Kinder bereits ab 6.00 Uhr (Randzeit) in die Einrichtung zu bringen. Die
Kernzeit beginnt um 8.00 Uhr.

Im Verlauf der Sommerferien erfolgt im Rahmen eines Notdienstes die Betreuung fir drei
Wochen in einer der drei stadtischen Kernstadt-Kindertagesstadtten, wahrend die beiden
anderen geschlossen haben. Zwischen Weihnachten und Neujahr ist ebenfalls geschlossen.
Des Weiteren kann die Einrichtung an bis zu zwei Tagen im Jahr fir Fortbildungen schlieRen.

Neben den vier Gruppenrdaumen gibt es zwei groRe Waschraume, die sich zwei Gruppen
teilen. Beide Waschraume sind jeweils mit einer Wickelkommode ausgestattet. Des
Weiteren gibt es einen groflen Mehrzweckraum, der fliir Bewegungsangebote,
Veranstaltungen und als Ruheraum genutzt wird. Die groRe Eingangshalle wird in die tagliche
Arbeit einbezogen, z.B. sind hier die Friihstiicksecken. Im Eingangsbereich liegen das Biiro
und der Personalraum, welcher auch zur Kleingruppenarbeit genutzt wird. AuRerdem gibt es
eine grofRe Kiiche und drei kleine Abstellrdume.
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Im hinteren Bereich der Kindetagesstatte liegt ein groRes griinbewachsenes AuBengelande.

Die Kindertagesstatte ist seit 2012 mit einer SchlieBanlage gesichert. Die Einrichtung kann
zur Sicherheit der Kinder nur durch Betatigung der Klingel und nach mindlicher Anmeldung
betreten werden.

2. Anmelde- und Aufnahmeverfahren/ Datenschutz

Die Vergabe der Kindergartenplatze einschlieRlich zeitlicher Aufnahme und Betreuungsform
erfolgt ausschlieBlich durch den Fachbereich Familie der Stadt Seesen.

Fiir die hierbei erhoben Daten gilt ebenso wie bei weiteren Daten, die im Verlauf des
Kindergartenbesuchs erhoben werden das Datenschutzrecht. Es erlaubt der
Kindertageseinrichtung und auch der Stadt Seesen als deren Trager, flr bestimmte Zwecke
Daten der Erziehungsberechtigten, der Kinder oder Familien zu erheben. Dabei diirfen
jedoch nur die Daten erhoben werden, die zur Erflllung der Aufgaben erforderlich sind.
Naheres ist zu finden auf der Homepage der Stadt Seesen.

3. Aufsichtspflicht

Die Aufsichtspflicht unserer padagogischen Fachkrafte in unserer Einrichtung beginnt, wenn
das Kind von einem Sorgeberechtigten oder einem anderen Berechtigten an die
padagogische Fachkraft ibergeben wird. Sie endet in der Kita mit der Ubergabe des Kindes
an die Sorgeberechtigten oder andere Abholberechtigte. Abholberechtigt sind Personen,
welche schriftlich durch die Sorgeberechtigten bestatigt wurden oder kurzfristig miindlich
genannt wurden. Sie miissen mindestens 14 Jahre alt sein und sich ausweisen kénnen.

Wahrend Festen und Veranstaltungen in der Kita (z.B. Sommerfest) oder auch wahrend
Veranstaltungen aulRerhalb der Kita (z.B. Laternenfest) obliegt die Aufsichtspflicht generell
den Sorgeberechtigten.



4. Verpflegung/ Ernahrung

Die Ernahrung nimmt einen grofRen Stellenwert bei der padagogischen Betreuung ein.

Das ,freie Frihstick”, bei dem die Kinder selbst entscheiden kbnnen, wann sie essen und
mit wem sie gemeinsam am Tisch sitzen mochten, kann am Vormittag in der Zeit von
9.00 Uhr — 10.30 Uhr eingenommen werden. Eine padagogische Fachkraft begleitet das
rollende Frihstick, vermittelt den Kindern ein Stiick Geborgenheit und bringt ihnen
gleichzeitig Verhaltens- und Kommunikationsregeln naher.

In der Regel sollte es ein zweites Frihstick fiir die Kinder sein. Aus padagogischen Griinden
sehen wir es als sinnvoll an, wenn ein Kind zunachst am Spielgeschehen teilnehmen kann
und nicht nach Eintreffen in der Kita gleich friihstlicken muss.

Die Kinder bringen ihr eigenes Friihstlick von zu Hause mit. Auf eine abwechslungsreiche,
gesunde Erndhrung von Seiten der Eltern sollte geachtet werden (z.B. Brot, Obst und
Gemiise).

Um ein gesundes Friihstick der Kinder zu unterstitzen, bieten wir jeden Morgen
abwechslungsreiches frisch geschnittenes Obst, Getreideflocken, Rosinen usw. an.

Getranke wie z.B. Milch, Kakao, Tee, Apfelschorle und Wasser werden den Kindern
regelmaRig und nach Bedarf angeboten. Daher soll auf das Mitbringen von Getranken vor
allem in Einwegverpackungen verzichtet werden. Aus Griinden des Umweltschutzes
bekommen die Kinder auRerdem die Verpackung ihrer Lebensmittel in der Brotbox wieder
mit nach Hause.

Fir die Kinder wird ein Mittagessen zum Pauschalpreis angeboten. Das kindgerechte Essen
beziehen wir von einem Tiefkiihldienst. Bei der Auswahl des Essens achten wir auf eine
ausgewogene und abwechslungsreiche Erndahrung und es wird beriicksichtigt, dass einige
Kinder aus religiosen Griinden kein Schweinefleisch essen dirfen. Auf eventuelle Allergien
der Kinder wird geachtet. Auch ist es fir uns selbstverstandlich, dass die Kinder entscheiden
konnen, was und wieviel sie essen.

Kinder, die nicht am warmen Mittagessen teilnehmen, haben die Mdglichkeit, sich eine
gesunde, kalte Mahlzeit (z.B. Brot, Gemise, Obst, Joghurt) mitzubringen.

Die Ganztagskinder bringen sich fiir den Nachmittagsimbiss etwas zu Essen mit.

Essen in der Gemeinschaft ist fiir uns Wohlbefinden und Genuss, Geselligkeit und
Gelegenheit zum Gesprach, auch Erkenntnisgewinn und Wissenserwerb, nicht nur
Nahrungsaufnahme.



5. Hygiene/ Gesundheit

Grol3e Beachtung findet die Einhaltung der Hygienemalinahmen, die im Regelbetrieb gelten
und bei besonderen Geschehen entsprechend erganzt werden. Die Kinder lernen u.a. unter
Anleitung das Waschen der Hande nach jedem Toilettengang, vor jeder Mahlzeit und nach
dem Spielen im Freien. Kinder, die eine Windel tragen werden von uns unterstiitzt den
Toilettengang selbststandig zu erlernen. Wichtig sind hierbei gemeinsame Absprachen, die
sowohl bei uns als auch zu Hause gelten.

Wir sind verpflichtet, auf die Gesundheit der Kinder zu achten und (ibergeben deshalb ein
fiebriges oder infektidses Kind in die Obhut der Eltern. Ansteckende Krankheiten miissen der
Kindertagesstattenleitung unverziglich gemeldet werden. Betroffene Kinder diirfen die
Einrichtung nicht besuchen. Ndheres regelt das Infektionsschutzgesetz.



II. Pddagogische Arbeit

A. Unsere Erziehungs- und Bildungsaufgaben (siehe Orientierungsplan)

,Tageseinrichtungen dienen der Erziehung, Bildung und Betreuung von Kindern. Sie haben
einen eigenen Erziehungs- und Bildungsauftrag” (Quelle: Gesetz liber Tagesseinrichtungen fiir Kinder
in Niedersachsen, §2(1)). Diese Aussage ist richtungsweisend fir unsere padagogische Arbeit.

Wir verstehen das Lernen als einen aktiven Vorgang der Informationsverarbeitung. Unsere
Aufgabe sehen wir unter anderem darin, flr diesen Vorgang forderliche
Rahmenbedingungen zu schaffen. Damit meinen wir sowohl raumlich-strukturelle als auch
personelle Bedingungen, denn uns ist bewusst, dass Kinder am Modell lernen und wir im
Alltag als ein Vorbild in allen Bildungsbereichen fungieren. Unsere Entdeckungsfreude und
Neugierde schaffen positive Bedingungen um gemeinsam mit den Kindern die Welt zu
erforschen. (Quelle: https://kindergartenpaedagogik.de/fachartikel/psychologie/2364)

Als Basis fur eine forderliche Lernumgebung sehen wir die Beziehung zwischen dem
einzelnen Kind und der Erzieherin. Nur wenn es gelingt eine Beziehung zum Kind aufzubauen
kann Bildung wachsen. (Quelle: Bindungstheorie nach Bowlby & Ainsworth)

Der Erziehungs- und Bildungsauftrag besteht fiir uns aus der ganzheitlichen Unterstiitzung
der Fahigkeiten der Kinder. Sie verarbeiten Erlebnisse und Erfahrungen, um ihr Leben und
die Umwelt gefiihlsmaRig zu begreifen und zu verstehen. Die Kinder entwickeln ihre
Identitat, um zukiinftige Lebenssituationen kompetent und in Verantwortung fiir sich und
andere zu bewaltigen.

Diesen grundséatzlichen Uberlegungen folgend, richten wir unsere tégliche Arbeit nach dem
Erziehungs- und Bildungsaufgaben aus, die im Orientierungsplan fur Bildung und Erziehung
im Elementarbereich niedersachsischer Tageseinrichtungen fir Kinder formuliert werden.

Der Orientierungsplan besteht aus neun Lernbereichen, die sich wie folgt zusammensetzen:



1. Emotionale Entwicklung und soziales Lernen

Die Kinder lernen im Umgang miteinander, soziale Verhaltensweisen und Beziehungen zu
anderen Menschen aufzubauen und zu festigen. Hierbei spielt die emotionale Entwicklung
eine grofRe Rolle. Freude, Wut, Trauer und Angst- wir entdecken gemeinsame die Welt und
versuchen die Emotionen einflihlsam und verstandnisvoll zu begreifen, wahrzunehmen und
zu zulassen. Neben der Ausstattung der Gruppenrdaume, z.B. der Einrichtung von
Rollenspielbereichen, wahlen wir unsere Angebote entsprechend aus. 2019 haben drei
Kolleginnen an einer Schulung zu dem Programm ,Kindergartenplus®, das vom Lions-Club
gesponsert wird, teilgenommen. Es hat das Ziel die geistige, soziale und emotionale Bildung
der Kinder zu férdern und ist ein zusatzliches Angebot in unserem padagogischen Alltag.

Beispiel aus unserem padagogischen Alltag:

Flnf Kinder mochten sich gleichzeitig in der Werkecke beschaftigen. Allerdings dirfen nur
vier Kinder dort tatig werden (Platzmangel). Gemeinsam missen sich die Kinder einigen, wer
in der Werkecke verweilen bzw. sie zu einem spateren Zeitpunkt nutzen darf. Die Erzieherin
bespricht die Geflihle, die Enttduschung oder auch eine bewusste Entscheidung mit dem
Ubriggebliebenen Kind. Das Kind kann im Gesprach seine Gefilihle aufmalen. Die Erzieherin
starkt das Kind in seiner sozialen und emotionalen Entwicklung.

»Ich bin traurig!” ,Ich bin frohlich!“
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2. Entwicklung kognitiver Fihigkeiten und der Freude am Lernen

Grundlage kognitiven Lernens ist eine differenzierte Wahrnehmung. Bereits kleinste Kinder
sollen viele Gelegenheiten haben, sich zu bewegen und alle ihre Sinne zu nutzen, um die
Welt zu erkunden. Kinder lernen im Prozess ihres Heranwachsens, ihr Verhalten mehr und
mehr selbst zu steuern. Ziel ist es, Tatigkeiten eine Weile durchzuhalten, dass heiRt
Ausdauer und Konzentration sind wichtig.

Beispiel aus unserem padagogischen Alltag:

Der Morgenkreis gibt Orientierung und Struktur im taglichen Ablauf. Die dort gesprochenen
und gesungenen Reime, Lieder, Fingerspiele werden durch Wiederholungen gefestigt und
vertieft. Wir regen die Kinder dazu an, mit Hilfe von Mimik und Gestik auch ihre sprachliche
Ausdrucksmoglichkeit zur Darstellung eigener Ideen zu verwirklichen. Unsere Aufgabe als
Fachkraft ist es, die Kinder in ihrem Tun zu unterstiitzen und zu starken.

Beim Kreisspiel ,Schuhsalat” wird die
Merkfahigkeit der Kinder gefordert.

Durch das Kreisspiel ,,Plitsch-Platsch-Pinguin“
wird das Sprachverstandnis der Kinder
unterstitzt.
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3. Korper - Bewegung - Gesundheit

Wir fordern das Kérperbewusstsein der Kinder durch Bewegung. Bewegung ist das Tor zum
Lernen. Kinder brauchen Bewegungs- und Sinneserfahrungen fiir ihre korperliche und
geistige Entwicklung. Doch nicht nur die Forderung von Bewegung, sondern auch die
Orientierungshilfe in Hygiene- und Erndhrungsfragen gehort zur Gesundheitspravention.
AulRerdem benennen wir Alltagsituationen und erfahren diese in der taglichen Arbeit.

Beispiel aus unserem padagogischen Alltag:

Um das Koérperbewusstsein im ganzheitlichen Sinn zu férdern bieten wir z.B. in Projektform
Materialien fiir die Kinder an, die die unterschiedlichen Sinne auf vielfaltige Weise
ansprechen. In Aktionskisten befinden sich Gegenstande, die sich die Kinder nehmen und
ausprobieren konnen. In den Regalen werden noch zusatzlich themenbezogene Spiele
bereitgestellt. Beispiel ,Fliihlen”: In einer Ecke kdnnen mit den FiiRen Kissen mit verschieden
gefiillten Materialien ausprobiert werden. Als Gesellschaftsspiel bietet sich z.B. ,,Blinde Kuh*
an. Wir begleiten die Kinder, indem wir mit ihnen tber ihre Erfahrungen/ Erlebnisse

sprechen. Dabei tauschen sie sich auch mit anderen Kindern aus.
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4. Sprache und Sprechen

,Die Grenzen meiner Sprache sind die Grenzen meiner Welt” Ludwig Wittgenstein

Die Sprache ist das wichtigste Mittel in der zwischenmenschlichen Kommunikation. Die
Kinder in ihrer Sprachentwicklung zu unterstitzen, sehen wir als Hauptbestandteil
unserer Arbeit an. Aus diesem Grund nahmen wir an dem Bundesprogramm ,Sprach-
Kitas: Weil Sprache der Schliissel zur Welt ist” teil.

Ausfiihrliche Informationen zum Thema Sprache sind unter dem Punkt Ill. ,Unsere Kita:
Ein Ort voller Sprache” zu finden.

Die sprachliche Entwicklung ist eng verbunden mit allen anderen Entwicklungsbereichen.
Dementsprechend spielt sie bei der Planung und Durchfiihrung unserer taglichen
padagogischen Arbeit eine wichtige Rolle.

Beispiel aus unserem sprachpadagogischen Alltag:

Um die Kinder zum Sprechen zu motivieren, kénnen sie z.B. ihr Lieblingsbilderbuch von zu
Hause mitbringen und den anderen Kindern vorstellen. Durch gezieltes Nachfragen und
offene Fragen unterstiitzen wir sie dabei (Wo kommt das Buch denn her? Was gefillt dir an
dem Buch besonders gut?). Fiir das Portfolio werden die Kinder bei ihrer Buchvorstellung
fotografiert. Das Gesprach lber das Buch wird von uns dokumentiert. Die Dokumentation
heften wir in den Portfolio-Ordner.
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Weiteres Beispiel aus unserem sprachpadagogischen Alltag:

Eine Gruppe von Kindern hat sich einen Drachenwald ausgedacht. Im Gruppenraum unter
einem Tisch in einer Spielecke wird mit Dinos und anderen Materialien phantasievoll und im
regen sprachlichen Austausch gespielt.

Spater wird die Spielsituation in den AuRenbereich tbertragen. Zwischen Bischen und
Baumen wird das Dinospiel fortgesetzt. Sie selbst sind die Dinos und im lebhaften Gesprach
wird beratschlagt, was man noch alles an Naturmaterialien fiir den Héhlenbau
heranschaffen kann.

Das Mitteilen ihrer Ideen an die Erwachsenen und die anderen Kinder ist ihnen dabei sehr
wichtig.
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5. Lebenspraktische Kompetenzen

»lch tue das selber!” ,Ich entdecke die Dinge aus der Welt der Erwachsenen.” Das sind
Grundgedanken des personlichen Wahrnehmens und Erkennens unserer Kinder. Wir helfen
ihnen, es selbst zu tun.

Beispiel aus unserem padagogischen Alltag:

Die Kinder bekommen die Moglichkeit, in der Werkecke einen Fotoapparat zu bauen.
Verschiedene Materialien wie Sagen, Hammer, Schleifblocke, Nagel, Holz, Holzleim u.v.m.
werden den Kindern angeboten. Hierbei erlernen die Kinder den richtigen Umgang mit den
verschiedenen Materialien und Werkzeugen. Die Kreativitdt und Phantasie jedes einzelnen
Kindes wird gefordert und gestarkt. Die Fachkraft ermutigt die Kinder ihren eigenen Weg zu
finden und steht ihnen dabei unterstiitzend zur Seite. Durch die entstehenden
Herausforderungen erlernen die Kinder Handlungsstrategien flr ihr weiteres Tun, sie
entwickeln eigene Losungen, die sie fur ihr Leben bendtigen.

»,Da habe ich ein Stiick Holz gesagt.”

,Da habe ich so einen
Knopf und ein Band dran geklebt.”

,Dann habe ich den Fotoapparat
zum Trocknen hingelegt.” (L., 5 Jahre)
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6. Mathematisches Grundverstindnis

Der Erwerb von mathematischen Grundverstandnissen beginnt bereits in den ersten
Lebensjahren. Ein erstes Gefiihl flr Zahlen, Formen, Mengen und VerhaltnismaRigkeiten
macht Kindern Freude und lasst sie Bestandigkeit und Kontinuitat erfahren.

Kinder lernen ihren Namen und ihre Adresse - an diesen lebensnahen Informationen
konstruieren sie ihre Welt.

Beispiel aus unserem padagogischen Alltag:

Wir stellen den Kindern Materialien zur Verfliigung, die es erméglichen, eigene Erfahrungen
und Ideen zu sammeln und im Spiel umzusetzen. Im Freispiel bauen die Kinder mit bunten
Bausteinen in verschiedenen GroRen und Formen (Rechteck, Quadrat, Quader, Wiirfel) in
unterschiedlicher Weise. Es wird sowohl waagerecht und groRflachig, als auch in die Hohe
gebaut. Diese Spielsituation wird durch das Einbeziehen der kleinen Pferde belebt. Zdhlen
und Ordnen ist der Hauptbestandteil des Spiels. Wir unterstiitzen die Kinder dabei und
ermutigen sie, ihre Fahigkeiten z.B. beim Zdhlen weiterzuentwickeln.

,Da haben wir einen Turm gebaut, da sind
Filly-Pferde drin. Ganz schén hoch!“
(E. & B., 4 Jahre)
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7. Asthetische Bildung

Von Beginn an nimmt ein Kind durch die fiinf Sinne Kontakt mit seiner Umwelt und seinen
Mitmenschen auf. Fihlen, Riechen, Schmecken, Horen und Sehen 16st Gefilihle aus, wird mit
bisherigem verknlpft und betrifft das Individuum in seinem unmittelbaren Erleben.

Beispiel aus unserem padagogischen Alltag

Die Kinder sammeln verschiedene Naturmaterialien wie z.B. Blatter, Steine, Stocke,
Kastanien, Haselnilisse, Tannzapfen auf dem Weg zur Kita, dem AuRRengelande oder
gemeinsamen Spaziergangen. Auf unserem Weg machen wir sie auf die duBeren Reize der
Umwelt und Natur wie z.B. Vogelgezwitscher, Rauschen der Blatter, fahrende Autos
aufmerksam. Im Kindergarten sehen wir uns alle gesammelten Materialien, die wir auf
unserer Exkursion gefunden haben an. Durch fiihlen, riechen, héren und sehen lernen wir sie
kennen. Unsere Naturmaterialien haben wir im Kindergarten auf unserem AulRengeldande zu
einer ,Biberburg “ verarbeitet.

Wir machen einen Spaziergang und
sind auf der Suche nach dem Biber.
Wir sammeln viele Dinge, die man fir
eine Biberburg gebrauchen kann.

Im Kindergarten bauen wir aus den
gesammelten Materialien dann eine
Biberburg.
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8. Natur und Lebenswelt

Der Erfahrungsschatz der Kinder wird durch die Begegnung mit der Natur und ihren
verschiedenen Jahreszeiten erweitert. Es wird ein respektvoller Umgang mit Tieren und
Pflanzen vermittelt. Die tagliche Bewegung an der frischen Luft ist flir die Kinder essentiell.

Zum Erwerb von Weltwissen, Forschergeist und lebenspraktischen Kompetenzen werden
den Kindern in der realen Welt Chancen aufgezeigt. Darliber hinaus eroffnet die
Kindertagesstatte als Lernwerkstatt Moglichkeiten zum selbststandigen Experimentieren.

Beispiel aus unserem padagogischen Alltag:

In unserem AulRenbereich lernen die Kinder die heimische Tierwelt (u.a. Regenwurm, Spinne,
Feuerwanze) kennen. Durch die Beobachtung der Tiere mit Lupen, in Gesprachen und durch
Bilderbiicher erkunden wir sie gemeinsam mit den Kindern. Gleichzeitig vermitteln wir ihnen
einen respektvollen Umgang, Tiere sind Lebewesen und flihlen Schmerz wie wir Menschen
auch. Im Kindergarten stellen wir ein entsprechendes Gefal$ mit Erde und z. B. Regen-
wirmern zum Beobachten und Erkunden zur Verfligung.
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9. Ethische und religiose Fragen, Grunderfahrungen menschlicher
Existenz

Kinder sind von sich aus aktiv und bestrebt ihrer Welt einen Sinn zu geben und Antworten zu
finden. Wo komme ich her? Wozu bin ich da?

Kinder miissen sich angenommen, wertgeschatzt und mit ihren Fragen ernst genommen
fihlen.

Kindertagesstatten sind Orte, in denen sich Kinder und Erwachsene unterschiedlicher
Herkunft, Kultur und Religion begegnen. Offenheit fiir und die Achtung vor anderen Kulturen
und religidsen Bekenntnissen werden hier von klein auf gelebt.

Beispiel aus unserem padagogischen Alltag:

Die Kinder sollen erkennen, dass jeder wertvoll ist. Immer wieder kommt es vor, dass die
Gefuhle anderer Kinder verletzt werden, vor allem die der Kleineren und Schwacheren. Es ist
wichtig, den Kindern nahe zu bringen, dass jeder Mensch wertvoll ist. Mehr Riicksicht und
Respekt im Umgang mit anderen entwickeln sie, wenn sie lernen sich immer wieder in
andere hineinzuversetzen. Manchmal sind Menschen ganz anders als wir am Anfang denken.
Das kann z.B. an ihrem Aussehen liegen. Man sagt: ,Der dufBere Schein trigt“. An Hand von
Rollenspielen, Bilderbuchbetrachtungen oder Schattenfigurentheater, z.B. tiber das Marchen
»Aschenputtel” der Gebrider Grimm helfen wir den Kindern mit solchen Vorurteilen
umzugehen und sich damit auseinanderzusetzen.
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B. Tagesablauf

Unser Tagesablauf gestaltet sich flexibel nach den Bediirfnissen der Kinder. Orientierung und
Sicherheit bieten wir den Kindern durch verbindliche Zeiten im Tag, diese sind allerdings
nicht starr festgelegt.

Die Kindertagesstatte 6ffnet um 6.00 Uhr. Die Kinder, die zu dieser Zeit bereits anwesend
sind, treffen sich zum Spielen in der Sammelgruppe. Dort bleiben sie bis ca. 7.30 Uhr mit
zwei padagogischen Fachkraften. Danach wird eine weitere Sammelgruppe gedéffnet. Die
anderen Mitarbeiterinnen treffen sich zur morgendlichen Teambesprechung im
Personalraum.

Von 8.45 Uhr bis 9.00 Uhr findet in den vier Stammgruppen ein Morgenkreis statt. Die Kinder
sollen daher bis 8.30 Uhr in die Einrichtung gebracht werden.

Von 9.00 Uhr - 10.30 Uhr ist dann Freispiel gleichzeitig in den vier Gruppenrdaumen (die
Kinder kénnen frei wahlen), im Bewegungsraum und auf dem AuRRengelande.

Die Schulanfanger diirfen nach Absprache zu bestimmten Zeiten in kleinen Gruppen allein
auf das AulRengeldnde.

Das betreute Friihstiick wird von 9.00 Uhr bis 10.30 Uhr in der Friihstiicksecke, die sich in der
Halle befindet, angeboten.

Um 10.30 Uhr treffen sich die Kinder in ihrer Stammgruppe. Bis 11.45 Uhr werden
gruppenintern oder -Ubergreifend Angebote und Aktivitaten (z.B. Geburtstage,
Spaziergange, Freispiel im AuRengeldande) durchgefihrt.

Eine Tafel in der Halle weist auf die aktuellen Themen und Aktivitaten hin.

Fiir die Kinder der Ganztagsgruppe und der reduzierten Ganztagsgruppen wird ab 12.00 Uhr
das Mittagsessen angeboten.

Um 13.00 Uhr haben die Kinder die Gelegenheit, mit einer Mitarbeiterin in den Ruheraum zu
gehen. Die Kinder kénnen sich eine Kassette anhdren, sich ausruhen oder schlafen. Alle
anderen Kinder bleiben in den Gruppenraumen, um dort zu spielen.

Soweit es das Wetter erlaubt gehen die Kinder ab 13.00 Uhr nach drauf3en.

Die Kinder aus der reduzierten Ganztagsgruppe missen bis spatestens 14.00 Uhr abgeholt
sein.

Gegen 15.00 Uhr kénnen die Ganztagkinder nochmal einen kleinen Imbiss zu sich nehmen.
Nach Absprache mit den Kindern wird der Bewegungsraum noch einmal ge6ffnet, ein
Gruppenraum oder das AuRengeldnde genutzt.
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Dieser Tagesablauf ist von uns so geplant, dass die Kinder ausreichend Zeit fiir das Freispiel
haben und sich dann aber auch als Mitglied ihrer Gruppe erleben kénnen.

Um unsere padagogische Arbeit aufrechterhalten zu kénnen, ist es wichtig, dass die Kinder
morgens bis 8.30 Uhr gebracht und plinktlich wieder abgeholt werden.

C. Inklusive Pdadagogik

»Inklusion bedeutet Achtung und Respekt vor allen Menschen, egal welchen Alters,
Hautfarbe, Herkunft, ethnische Zugehérigkeit, Geschlechts, Religion, mit und ohne Handicap
und die vollsténdige, uneingeschrénkte Teilhabe am gesellschaftlichen Leben und Lernen,
allerorts und jederzeit.” (Quelle: http://definitiv-inklusiv.org/show.php?mapland=AT)

Unser Team versteht die inklusive Padagogik als einen Prozess, in dem es sich um das
Streben nach einer grofitmaoglichen Teilhabe aller Kinder in unserer Kita handelt. Eine
Exklusion (Ausgrenzung) gilt es zu vermeiden.

Die inklusive Padagogik stellt einen der Schwerpunkte des Bundesprogramms ,,Sprach-Kitas:
Weil Sprache der Schliissel zur Welt ist” dar. Wir sehen das Thema als einen Prozess an, dem
wir uns immer wieder aktiv zuwenden und in dem wir uns auch selbst immer wieder als
Lernende sehen, da es viel Disziplin fordert sich von veralteten Denkmustern zu l6sen.

Als Fundament einer gelungenen inklusiven Praxis sehen wir die Haltung einer jeden
padagogischen Fachkraft. Dabei ist eine vorurteilsbewusste Haltung besonders wichtig, kein
Mensch ist frei von Vorurteilen. Allerdings besteht fiir uns die fachliche Kompetenz darin,
uns dieser Vorurteile bewusst zu sein und sie stetig zu Gberprifen und zu reflektieren.

Wir haben das Bestreben Schieflagen und Diskriminierungen z.B. in Bezug auf die
Erstsprache oder Herkunft zu erkennen und zu verhindern, indem wir in entsprechenden
Situationen und Gesprachen als Vermittler auftreten. Im Rahmen des o0.g. Bundesprogramms
nutzen wir vermehrt Dienstbesprechungen, Fachberatungen und Studientage um uns diesen
Situationen und unseren Reaktionen bewusst zu werden.

Die Kinder machen bei uns die Erfahrung, dass Menschen unterschiedliche Bedrfnisse,
Interessen und Fahigkeiten haben und dass dies der Normalitat entspricht. Dadurch
entwickeln sie ein hohes MaR an Riicksichtnahme und Empathie. Im spateren schulischen
und beruflichen Umfeld werden die Kinder immer mit verschiedenen Menschen in Kontakt
stehen, die Grundlage fiir eine inklusive Gesellschaft ist aber bereits eine inklusive Bildung
im Elementarbereich.

Fiir unsere Kinder gehort es dazu, anderen Kindern bei der Bewaltigung von Hindernissen zu
helfen, statt sie fiir ihren Misserfolg auszulachen (z.B. beim An- und Ausziehen). So
profitieren die Kinder von ihren verschiedenen Fahigkeiten und ergdnzen sich im Alltag
gegenseitig. Sie merken, dass jeder einen Teil zum Gruppengeschehen beitragen kann und
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erlangen ein gegenseitiges Verstandnis fir einander. Wir sehen uns als Fachkraft in diesem
Prozess als engen Begleiter und ebenfalls Lernende an. Wir fiihren die Kinder zusammen und
bahnen vielfdltige Kontakte an, gleichzeitig sind wir selbst neugierig Beziehungen
aufzubauen und die individuellen Fahigkeiten eines jeden Kindes immer wieder neu zu
entdecken und sie bei der Entfaltung neuer Kompetenzen zu unterstitzen. Wir sehen die
Vielfalt von Personlichkeiten in unserer Kita als eine Bereicherung an.

Durch die bewusste Art mit den Kindern zu sprechen vermitteln wir Akzeptanz, Zutrauen und
ein wertfreies Miteinander. Dabei setzen wir Wortwahl, Mimik und Koérpersprache, als ein
Grundelement der inklusiven Padagogik, gezielt ein.

Gleichbehandlung
(fairness)

Gemeinschaft
(community)

Teilhabe
(participation)

Anerkennung von Vielfalt
(respect for diversity)

Integritat
Freude Freiheit
Erfolg

Inklusive Werte nach Tony Booth

Mitgefiihl
(compassion)

Nachhaltigkeit
(sustainability)

Gleichberechtigung
(rights)

Um den individuellen Bediirfnissen und Fahigkeiten der Kinder gerecht zu werden legen wir
Wert auf vielschichtige padagogische Angebote und vielseitige Spielmaterialien in der Kita.

Inklusive Grundgedanken aus unserem padagogischen Alltag:

e Vermeidung von Vergleichen in der Entwicklung von Gleichaltrigen

Angebot von vielfdltigen Spielmaterialien durch offen gestaltete Raumkonzepte
e Offenheit, Interesse und Akzeptanz gegeniiber anderen Vorstellungen

e Ressourcen der Kinder wahrnehmen und starken

e Kinder lernen von Kindern

e Vielfalt wird durch Blicher thematisiert

e BegriRung in verschiedenen Sprachen

LAchte auf Deine Gedanken, denn sie werden Worte.
Achte auf Deine Worte, denn sie werden Handlungen.
Achte auf Deine Handlungen, denn sie werden Gewohnheiten.
Achte auf Deine Gewohnheiten, denn sie werden Dein Charakter.
Achte auf Deinen Charakter, denn er wird Dein Schicksal.”

Talmud
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D. Partizipation

Unter Partizipation verstehen wir die Teilhabe und Mitbestimmung der Kinder an
Entscheidungen, die ihr eigenes Leben betreffen. Wir sehen die Beteiligung/ Teilhabe der
Kindergartenkinder als Kernelement einer zukunftsweisenden Bildungs- und

Erziehungspraxis, sie ist der Schliissel zu Bildung und Demokratie. (Quelle :
https://www.betrifftkinder.eu/zeitschrift/betrifft-kinder/betrifft-kinder-2011/bk-0511/508-was-bedeutet-
partizipation.html)

Im Rahmen eines Studientages haben wir uns mit den Stufen der Partizipation (nach Wright,
Block, Unger) auseinandergesetzt. Mit dem Bewusstsein lber die nachste zu erreichende
Stufe setzen wir uns im Alltag immer wieder auseinander.

Geht (ber Partizi-

Selbstorganisation ;
9 o : pation hinaus

‘ 8 Entscheidungsmacht

' TeiMexse Entscheidungs-

kompetenz Partizipation

0

’ 6  Mitbestimmung

5 Einbeziehung

Vorstufen der

4  Anhodrung Partizipation

3 Information

2 Anweisung

Nicht-Partizipation

1 Instrumentalisierung

Im Alltag lernen auch wir Fachkrafte mit den Kindern. Wir nehmen uns sinnvoll zuriick, um
den Kindern Entscheidungsmoglichkeiten zu geben, sowie ihre Ideen in den Vordergrund zu
stellen. AuRerdem ermoglichen wir den Kindern die Mitgestaltung von Alltagssituationen. So
werden sie z.B. an der Entscheidung der Beschaffung von Spielmaterialien durch
Abstimmung mit Hilfe von Bildern und Klebepunkten beteiligt.

Im Rahmen von Projekten werden die vielfdltigen Meinungen und Interessen der Kinder in
Gesprachen gesammelt. Daraus werden Vorschldge erarbeitet und visualisiert, z. B. mit Hilfe
von selbsterstellten Plakaten. Uber die Vorschlige stimmen die Kinder ab und sind mit an
der Durchfiihrung beteiligt.

Umsetzung in unserem pddagogischen Alltag:

e In welcher Gruppe mdchte ich spielen (teiloffenes Konzept)?

e Mit wem mdchte ich spielen?

e Was mochte ich machen?

e Was/ wie viel mochte ich trinken/ essen?

e Wie mochte ich z.B. meinen Geburtstag oder das Schulanfangerfest feiern?
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E. Digitalisierung und Umgang mit Medien

Schon seit einiger Zeit verandern digitale Medien unser Leben. So gut wie jeder Haushalt
besitzt einen internetfahigen Computer, ein Tablet und Handys. Sowohl privat als auch
beruflich, miissen wir uns mit der Digitalisierung auseinandersetzen.

Dieser Fakt hat natlrlich auch Auswirkungen auf die Bildungsbereiche in allen Altersstufen,
folglich auch schon im Kindergarten.

Unsere Einrichtung ist bemiiht den Kindern angemessen digitale Kompetenzen zu vermitteln
und wird darin vom Bundesprogram ,Sprach-Kitas” unterstiitzt. Somit war es uns nicht nur
moglich neue Materialien zu beschaffen, sondern auch Fort- und Weiterbildungen fiir das
Team zu realisieren.

Was sind digitale Kompetenzen iiberhaupt?

»,Digitale Kompetenzen gehéren zu den zentralen Kulturtechniken unserer Zeit und meinen
nicht nur eine technische Handhabung von Gerdten, sondern einen insgesamt souverdnen,
kritischen, selbstbestimmten und kreativen Umgang mit digitalen Medien. Wissen iiber
Datenschutz und Datensicherheit, Kenntnisse liber ethische Fragestellungen, soziale digitale
Kompetenzen oder die Fihigkeit, das Internet zur Wissensaneignung zu nutzen gehdéren
damit ebenso dazu wie bestenfalls auch Kenntnisse liber kreative Gestaltungsméglichkeiten,
die sich auf digitalem Wege bieten.”* Ein friher gezielter Umgang mit digitalen Medien ist
mittlerweile unabdingbar.

Beispiele aus unserem padagogischen Alltag

Digitalkameras

Jede unserer Gruppen verfligt Giber eine eigene Digitalkamera und darliber hinaus besitzt der
Kindergarten noch zusatzliche Digitalkameras, die fir die Kinder genutzt werden. In gezielten
Projekten wird den Kindern sowohl technisches wie auch praktisches Wissen zum Umgang
vermittelt.

Anybook

Der Anybook Audiostift wird immer wieder gerne genutzt. Auf ihm befinden sich nicht nur
Spiele die den phonetisch - phonologische Sprachbereich (Sprachlautbildung und
Verstandnis) und den semantisch - lexikalische Sprachbereich (Wortschatz und
Wortbedeutung) unterstiitzen, sondern auch Bilderbticher die bilingual besprochen worden.
Tablets

In jeder Gruppe konnen die Kinder auf dem Tablett kindgerechte Apps nutzen und
verschiedene Programme erproben, natirlich geschieht dieses immer zusammen mit einer
Fachkraft und steht nicht zur freien Verfligung bereit.

Mit den Eltern kann Uber die KiTa-Kommunikationsapp KiKkom kommuniziert werden.

Des Weiteren finden Sie in unserer Einrichtung mehrere Tonie-Boxen und Tonies sowie eine
Sammlung an Tiptoi Blichern und Spielen.

Lhttps://www.bmfsfj.de/bmfsfj/aktuelles/alle-meldungen/digitale-kompetenzen-werden-immer-wichtiger-
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III. Unsere Kita: Ein Ort voller Sprache

1. Bundesprogramm ,Sprach-Kitas: Weil Sprache der Schliissel zur Welt

- '

1st

Von Anfang 2016 bis August 2022 nahm die Einrichtung am Bundesprogramm ,,Sprach-Kitas:
Weil Sprache der Schliissel zur Welt ist“ des Bundesministeriums fiir Familie, Senioren,
Frauen und Jugend (BMFSFJ) teil.

Das Programm beinhaltet 3 Themenschwerpunkte:

e Alltagsintegrierte sprachliche Bildung
e Inklusive Padagogik
e Zusammenarbeit mit Familien

Das Bundesprogramm finanzierte in diesem Rahmen eine zusatzliche Fachkraft mit Expertise
im Bereich der sprachlichen Bildung (Fachkraft Sprach-Kitas), die direkt in der Kita tatig war.
Ihre Aufgabe war es, gemeinsam mit der Kita Leitung das Kita Team kontinuierlich bei der
Weiterentwicklung der oben genannten Schwerpunkte zu unterstiitzen und zu begleiten.
Um prozessbegleitend die Qualitdatsentwicklung der Einrichtung zu optimieren, wurde das
Kita-Team und die zusatzliche Fachkraft auBerdem von einer zusatzlichen Fachberatung
unterstitzt. Sie qualifizierte das Tandem, bestehend aus Kita-Leitung und zusatzlicher
Fachkraft, mit Hilfe der Materialien des Institutes PAdQUIS (Padagogische Qualitats-
Informations-Systeme gGmbH). Die so erarbeiteten Inhalte bereichern dann die Arbeit mit
dem gesamten Team.

Ziel des Programms war es, die alltagsintegrierte sprachliche Bildung im padagogischen
Alltag zu optimieren und die Teilhabe aller Kinder und Familien zu ermdglichen. Wir
beendeten das Projekt im Juli 2022. Nach Ablauf des Programms soll das Kita Team die
gemeinsam erarbeiteten Handlungskompetenzen und Strukturen weiterhin selbststandig

umsetzen. (Quelle : https://sprach-kitas.fruehe-chancen.de/programm/ueber-das-programm/)

Neben dieser zusatzlichen Fachkraft haben wir noch weitere zusatzliche Fach- und
Betreuungskrafte, die die Kolleginnen in den Gruppen entsprechend der ,Richtlinie Uiber die
Gewadhrung von Zuwendungen zur Verbesserung der Qualitat in Kindertagesstatten und zur
Gewinnung von Fachkraften” unterstitzen.
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2. Bedeutung der Sprache

,Die Entwicklung des Kindes zu einer eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen
Personlichkeit ist das Gbergeordnete Ziel friihkindlicher Betreuung, Bildung und Erziehung.”

(Quelle: Niedersachsischer Orientierungsplan fir Erziehung und Bildung, S. 8)

Auch dieses Ziel steht bei unserer padagogischen Arbeit im Fokus, als Grundvoraussetzung
sehen wir dabei die sprachliche Bildung unserer Kinder. Da wir in Sprache denken, unser
Handeln durch Sprache planen und wir Giber die Sprache in soziale Kontakte kommen, wird
die Wichtigkeit einer facettenreichen Sprachbildung fir die ganzheitliche Entwicklung
deutlich. Fir uns stellt sich die Sprachentwicklung also als einen ganzheitlichen Prozess dar,
der nicht von den anderen Bildungsbereichen getrennt gesehen werden darf.

2.1 Alltagsintegrierte Sprachbildung

Unter alltagsintegrierter sprachlicher Bildung verstehen wir, entsprechend des
Bundesprogramms ,Sprach-Kitas: Weil Sprache der Schliissel zur Welt ist”, einen Prozess,
der entwicklungs-, lebenswelt- und kompetenzorientiert ist. Flir uns bedeutet dies also, dass
sprachliche Bildung in alltaglichen Routinesituationen durch bedeutungsvolles Handeln
eingebettet ist und durch eine feinfiihlige Beziehungsarbeit begleitet wird. Sie findet in allen
Entwicklungsbereichen, in Freispielsituationen, wahrend padagogischer Angebote und auch
in alltaglichen Handlungen wie beim Mittagessen oder Anziehen statt. Sie richtet sich an die

gesamte Kindergruppe, kleinere Gruppen und auch an einzelne Kinder.
(Quelle: Niedersachsische Handlungsempfehlungen zur Sprachbildung und Sprachforderung, S. 12)

Voraussetzung fiir eine gelingende alltagsintegrierte sprachliche Bildung ist die
professionelle Handlungskompetenz der padagogischen Fachkrafte. In Form von
handlungsbegleitendem Sprechen, z. B. durch offene Fragestellungen zeigen wir den Kindern
Interesse an ihrer Lebenswelt und ihren Themen. Wir begleiten sie gezielt bei der
Bewaltigung von anstehenden Entwicklungsschritten, beobachten und dokumentieren diese
und reflektieren stetig unser eigenes (Sprach-)Handeln. Wir sind uns unserer Vorbildfunktion
stets bewusst und legen z.B. Wert auf einen respektvollen Umgang auch wahrend
Konfliktsituationen unter Erwachsenen.

Beispiele fiir alltagsintegrierte Sprachbildung im padagogischen Alltag:

e Wahrend der Mahlzeiten

e Bei der Streitschlichtung

o Begleitetes Freispiel

e Bei padagogischen Angeboten aus allen Bildungsbereichen

e Im lebenspraktischen Bereich (anziehen, Hinde waschen usw.)
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2.2 Alltagsintegrierte Sprachféorderung

Unter alltagsintegrierter Sprachférderung verstehen wir, entsprechend der
Niedersachsischen Handlungsempfehlung zur Sprachbildung und Sprachférderung, eine
gezielte Anregung und Begleitung bei der Entwicklung einer bestimmten sprachlichen
Fahigkeit. Die Forderung ist im Gegensatz zur alltagsintegrierten Sprachbildung auf
bestimmte Bereiche/ Ebenen der Sprachentwicklung bezogen. Sie kann an einzelne Kinder
oder auch an eine bestimmte Kindergruppe gerichtet sein.

Nach Feststellung eines Forderbedarfs werden alltagsintegrierte Férderangebote initiiert.
Flr uns als Fachkrafte bedeutet dies eine genaue Beobachtung der Kinder im padagogischen
Alltag. Die alltagsintegrierte Sprachforderung endet fiir das jeweilige Kind, wenn der
Entwicklungsschritt vollzogen wurde.

Beispiele fiir Sprachférderung im padagogischen Alltag:

e Gezielte Bilderbuchbetrachtung zur Wortschatzerweiterung

e Erzahlrunden zur Férderung der grammatikalischen Fahigkeiten
e Memory-Spiel zur Benennung von Mehrzahl und Einzahl

e Kartenspiele zur Bestimmung der Prapositionen

e Kleine Auftrage verteilen zur Forderung des Horverstehens

2.3 Ebenen der Sprachentwicklung

Um Sprache zu beschreiben, zu erforschen und zu erklaren, betrachten
Sprachwissenschaftler Sprache in verschiedenen linguistischen Ebenen. Der phonetisch-
phonologischen Ebene, der morphologisch-syntaktischen Ebene, der semantisch-
lexikalischen Ebene und der pragmatisch-kommunikativen Ebene.

Sind wir als padagogische Fachkrafte in der Lage die verschiedenen Ebenen bei der
Sprachentwicklung der Kinder zu erkennen, ergeben sich daraus vielfaltige Anldasse um
Sprachférderung anzubahnen. Dies ist gerade im Hinblick auf die alltagsintegrierte
Sprachbildung und -férderung, vor allem im letzten Jahr vor der Einschulung, von grof3er
Bedeutung.

Im Folgenden werden die einzelnen sprachlichen Ebenen kurz beschrieben und durch
konkrete Bildungs- und Fordermoglichkeiten im Kita-Alltag erganzt.

Die phonologische Ebene beschreibt die Bildung und Kombination von Lauten und Silben zu
Wortern. Sie beschaftigt sich mit der Lautabfolge im Wort. Eine phonologische Verzégerung
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kann vorliegen, wenn Kinder Gber einen langen Zeitraum hinweg Silben auslassen (,,Mate”
statt ,Tomate”) oder sie Silben verdoppeln (,,Babane” statt ,,Banane”).

Fordermoglichkeiten im Alltag:
e Reimspiele und Silben klatschen
e Memory-Spiele zur Férderung der Merkfahigkeit
e Lauschspiele zur Unterstiitzung der auditiven Wahrnehmung
e Durchfiihrung des Programms ,Wuppis Abenteuer-Reise” im letzten
Kindergartenjahr

Die phonetische Ebene ist die Ebene des Klanges und der Aussprache. Sie beschaftigt sich
mit der Lehre der Lautbildung und deren Unterscheidung. Eine Form der phonetischen
Storung ist z.B. der Sigmatismus (lispeln). Die Diagnose und Behandlung obliegen nicht
unserer Verantwortung, wir verweisen an die ortlichen Kinderarzte und Logopaden.

Fordermoglichkeiten im Alltag:

e Spiele zur Férderung der Mundmotorik (z.B. ,,Guten Tag Frau Zunge”, PustefuBball)
e Spiele zur Starkung der Mundmuskulatur (Grimassen schneiden usw.)

Die semantisch-lexikalische Ebene beinhaltet die Bedeutung von sprachlichen Zeichen und
deren Speicherung im Gehirn. Gemeint sind z.B. die Bereiche Wortschatz, Sprachverstandnis
und Wortfindung.

Fordermoglichkeiten im Alltag:

e Dialogische Bilderbuchbetrachtung

e Handlungsbegleitendes Sprechen

e Kleine Botengdnge erledigen

e Memory spielen (Wortschatzerweiterung, Merkfahigkeit)

Die Morphologie ist die Ebene der verschiedenen Formen, die ein Wort annehmen kann, z.B.
die Pluralform, verschiedene Zeitformen usw.

Syntax beschaftigt sich mit der Reihenfolge von Wortern in einem Satz (Satzbau,
Grammatik).

Férdermoglichkeiten im Alltag:
e Marchen erzdhlen

e Erzahlrunden vom Wochenende (Vergangenheitsform)
e Geschichten erzahlen mit Bildkarten
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Die pragmatisch-kommunikative Ebene beschaftigt sich mit der Bedeutung von Sprache als
Kommunikations- und Ausdrucksmittel. Es geht um das sprachliche Handeln und darum,
Sprache situationsabhangig zu verstehen.

Férdermoglichkeiten im Alltag:

o Begleitetes Rollenspiel

e Einzelgesprache fihren

e Gesprachsregeln etablieren (Blickkontakt, ausreden lassen usw.)
e Streitschlichtung

(Quelle fur die Sprachbereiche: http://indigo2.de/fhw/master/seminar/3.html)

3. Entwicklung der Sprache

Die sprachliche Entwicklung unserer Kinder kann nicht als separierter Entwicklungsbereich
gesehen werden. Sie entwickelt sich im Zusammenspiel mit allen anderen
Entwicklungsbereichen, z.B. gemeinsam mit der kognitiven und sozialen Entwicklung. Sie
kann die anderen Bereiche unterstiitzen und fordern, sie aber auch hemmen und
beeintrachtigen. Dadurch wird die Wichtigkeit der Sprachkompetenz fiir die gesamte
frihkindliche Entwicklung deutlich.

In der Beobachtung und Dokumentation von Entwicklungsprozessen nehmen wir Abstand
von genauen Altersangaben. Jedes Kind hat sein eigenes Entwicklungstempo und einen
individuellen Rhythmus. Dies gilt auch fir die Sprachentwicklung, wir wissen um ihre Abfolge
und kénnen so unabhangig vom Alter des Kindes gezielt agieren.

In unserem padagogischen Alltag bedeutet dies, dass wir durch Beobachtung erkennen, mit
welchem sprachlichen Phanomen sich das Kind gerade beschaftigt. Entdeckt ein Kind zum
Beispiel gerade die Pluralbildung bestimmter Worter, so wird es dabei im Alltag durch kleine
Impulse (z.B. Memory spielen) unterstiitzt.

Im Rahmen der auRerhduslichen Betreuung nehmen wir als Bezugspersonen fiir die Kinder
auch eine grolRe Vorbildfunktion ein. Dieser sind wir uns auch im Hinblick auf die
Sprachentwicklung stets bewusst. Dabei wenden wir automatisch Methoden wie das
,korrektive Feedback” (verbesserte Wiederholung) oder das handlungsbegleitende Sprechen
in alltaglichen Situationen an.
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3.1 Mehrsprachigkeit in unserer Kita

Wir sehen das Aufwachsen unserer Kinder mit mehreren Sprachen als eine Bereicherung an.
Durch den Erwerb von z.B. zwei Sprachen in der frithen Kindheit fallt ihnen das Erlernen
weiterer Fremdsprachen im spateren Leben deutlich leichter. So ist auch naheliegend, dass
wir der Erstsprache unserer Kinder Wertschatzung entgegenbringen. Mit der Erstsprache
verbinden die Kinder ihre Familie und damit ihre eigene Identitat, sie dient ihnen als
Ausdrucksmittel ihrer Geflihlswelt.

Beispiele aus unserem padagogischen Alltag:

e Bewusster Einsatz von nicht-sprachlichen Kommunikationsmitteln (z.B. Gestik &
Mimik)

e Mehrsprachige BegrifRungslieder

e Fachkrafte lassen sich von den Kindern Worter aus ihrer Erstsprache beibringen

e Spielkontakte auch in nicht deutscher Sprache werden unterstiitzt

e Mehrsprachige Elternbriefe (z.B. zur Sprachentwicklung)

e Nutzung von Bildkarten zur Erleichterung der Kommunikation zwischen Eltern und
Fachkraften

Eine gute Voraussetzung fir den Erwerb der deutschen Sprache sind stabile
Grundkenntnisse in der entsprechenden Erstsprache. Sprechen die Eltern selber noch wenig
Deutsch empfehlen wir ihnen, mit ihren Kindern in ihrer Erstsprache zu sprechen bzw. sie in
dieser zu férdern, z.B. durch vorlesen und gemeinsame Gesprache. Mit der deutschen
Sprache kommen sie dann in der Kindertagesstatte in Kontakt, weshalb ein regelmaRiger
Besuch der Kita besonders wichtig ist. Fir uns als Fachkrafte bedeutet der Umgang mit
Kindern, die mehrsprachig aufwachsen, eine besondere Sensibilitat. Wir erleben haufig, dass
diese Kinder noch sehr zurlickhaltend agieren, sie starten mit aktivem Zuhoren in den
Erwerb der deutschen Sprache und versuchen Woérter und grammatikalische Phanomene zu
verinnerlichen.

Bedeutung fiir den padagogischen Alltag:

e Sprechfreude fordern z.B. durch dialogisches Lesen oder Begleitung beim Freispiel
e Zeit geben und die Kinder nicht unter Druck setzen (,,Sprich mir nach.”)

e Inhalt geht vor Form, das Was ist wichtig und nicht das Wie

e Forderung der Teilnahme an Freizeitaktivitdten im Nachmittagsbereich
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3.2 Umgang mit sprachlich/ kommunikativen Auffilligkeiten

Im standigen Kontakt mit den Kindern fallen uns im Alltag manchmal besondere Bedarfe im
Spracherwerb auf. Grundlage fiir den Erwerb der Sprache ist das Horen, deshalb legen wir
darauf ein besonderes Augenmerk. Bestehen Auffalligkeiten wie z.B. Sigmatismus (Lispeln)
oder ein sehr geringer Wortschatz langer als 6 Monate, empfehlen wir den Eltern ihr Kind bei
ihrem Kinderarzt, einem Hals-Nasen-Ohrenarzt oder einem Padaudiologen vorzustellen. Eine
Diagnose oder Therapie obliegen nicht unserer Verantwortung.

4. Alltagsintegrierte Sprachbildung und -féorderung besonders im
letzten Jahr vor der Einschulung

Durch die Gesetzesanderung fir die alltagsintegrierte Sprachbildung und Sprachférderung in
den Kindertageseinrichtungen (§2 KiTaG) ergeben sich fiir uns Richtlinien, die unsere
sprachpadagogische Arbeit konkretisieren und verstetigen.

Im Sommer 2018 wurde die vorschulische Sprachférderung komplett auf die
Kindertagesstatten umgelagert. Im Rahmen dieser Anderungen (§18a KiTaG) ergeben sich
besondere Finanzhilfen fiir Sprachférderung und Sprachbildung. So konnten einzelne
padagogische Fachkrafte Stunden aufstocken, um sich gezielt mit der Férderung,
Beobachtung und Dokumentation der Sprachentwicklung auseinanderzusetzen. Die
alltagsintegrierte Sprachbildung setzen dabei natirlich alle Fachkrafte gezielt ein.

4.1 Bedeutung der Schulfahigkeit in unserer Einrichtung

Wir sehen das familiare Umfeld der Kinder als nachhaltigsten Bildungsort an. Dort werden
Grundlagen, die auch fiir den spateren Schulbesuch wichtig sind, geschaffen. Wir als
Kindertagesstatte unterstiitzen und erganzen diesen Prozess. Uns geht es dabei im Hinblick
auf die Schulfahigkeit nicht darum, den Kindern moglichst viele schulische Inhalte zu
vermitteln, sondern unsere Kinder auf dem Weg zu selbstbewussten, neugierigen und
sozialen Personlichkeiten zur Seite zu stehen. Im alltaglichen Kontakt in der Gruppe und
durch zahlreiche Moglichkeiten Lernerfahrungen zu sammeln, sind die Kinder motiviert
Neues zu entdecken und dabei ganz spielerisch Fahigkeiten wie Konzentration oder
Ricksichtnahme zu erlernen.

Beispiele aus dem padagogischen Alltag:

e Spielen auf dem AulRengeldande ohne direkte Aufsicht (Selbststdandigkeit,
Selbstvertrauen)
e Ubungsprogramm ,Wuppis Abenteuer-Reise” (phonologische Bewusstheit)
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e Friihstlicken im separaten Bereich (Verantwortung)
e Schulbesuche
e Spezielle Projekte wie z.B. FuRgangerfihrerschein oder Seesener Stadtgeschichte

Wir arbeiten im Stadtgebiet Seesen mit zwei Grundschulen zusammen. Mit ihnen vermitteln
wir den Eltern im Rahmen eines Elternabends, welche Fahigkeiten und Vorrausetzungen der
Schule in der Entwicklung der Kinder wichtig sind. In einem folgenden Entwicklungsgesprach
in der Kita werden die Punkte noch einmal differenzierter besprochen und mogliche
Unterstlitzungsmafinahmen entwickelt.

4.2 Feststellung und Umsetzung von Férderangeboten besonders im
letzten Jahr vor der Einschulung

Im padagogischen Alltag haben wir die Sprachentwicklung aller Kinder von Anfang an im
Blick. Durch Dialoge und das soziale Miteinander werden Ressourcen und Hindernisse im
Spracherwerb sichtbar. Diese Beobachtungen werden von den padagogischen Fachkraften
kurz notiert und dienen der Ubersicht. Um den Sprachstand der Kinder gezielt zu
dokumentieren nutzen wir das Dokumentationsheft ,,Wachsen und Reifen”. Werden bei
einigen Kindern Ende des vorletzten Kitajahres nach gezielter Beobachtung Forderbedarfe
festgestellt, werden individuelle und differenzierte Férderangebote initiiert. Parallel werden
hierzu dann Entwicklungsgesprache durchgefiihrt, in denen wir Zeit fiir einen
Erfahrungsaustausch und zur Besprechung von Fordermoglichkeiten auch im hauslichen
Umfeld haben. Aus den gesammelten Erkenntnissen ergeben sich dann
Fordermoglichkeiten, die im padagogischen Alltag integriert werden.

Beispiele aus unserem padagogischen Alltag:

e Kartenspiele zu verschiedenen grammatikalischen Phanomenen
e Geschichten erzahlen durch Bildkarten

e Botengange erledigen

e Regelmalige Blichereibesuche

Ein halbes Jahr vor der Einschulung starten alle Kinder im letzten Kindergartenjahr mit dem
Ubungsprogramm ,,Wuppis Abenteuer-Reise“. Das Programm férdert die phonologische
Bewusstheit. Durch genaues Hinhoren und die Sensibilisierung fiir die Struktur der Sprache
werden die Kinder auf den Schriftspracherwerb vorbereitet. Die Inhalte wie zum Beispiel
Lausch- und Reimiibungen oder Silbenspiele werden in Geschichten verpackt spielerisch
vermittelt.

In einer Gruppe des Kindergartens wurde eine Schulanfanger-Ecke eingerichtet, dort kénnen
sich die Kinder gezielt mit Buchstaben und Zahlen auseinandersetzen und finden passende

Schulmaterialien.
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Kurz vor der Einschulung findet nochmals ein Entwicklungsgesprach (,,Briickengesprach”) bei
Kindern mit einem sprachlichen Férderbedarf statt. Hier werden Fortschritte herausgestellt
und weitere Férderbedarfe besprochen. Mit dem Einverstandnis der Erziehungsberechtigten
kann zu diesem Gesprach auch die aufnehmende Grundschule eingeladen werden.

IV. Entwicklung und Qualitdtssicherung der padagogischen Arbeit

Entsprechend dem Bildungsverstandnis fir die Phasen der frihen Kindheit werden die
Lerngelegenheiten immer komplex angelegt. In Anlehnung an den Orientierungsplan des
Landes Niedersachsen geht es uns um die grundlegende Orientierung wie Kinder am Besten
im Prozess ihrer Weltaneignung unterstiitzt werden kénnen.

Wenn ein Kind zu uns in die Kindertagesstatte kommt, sind wir wichtige Bezugspersonen, die
es in seiner individuellen Entwicklung unterstiitzen und begleiten. Hierbei legen wir einen
besonderen Fokus auf die Sprachentwicklung und -férderung eines jeden Kindes unabhangig
seines Alters. Um seine besonderen Fahigkeiten und seine Situation in der
Kindergartengruppe zu erkennen, arbeiten wir mit folgenden Méglichkeiten:

1. Beobachtungsbégen

Unsere Dokumentationshefte ,,Wachsen und Reifen” der Stadt Wolfsburg halten die
jeweiligen Entwicklungsschritte des Kindes - ab dem Krippenalter - in den Lernbereichen
entsprechend des Niedersachsischen Orientierungsplanes fiir Erziehung und Bildung fest. So
erhalten wir Aufschluss tiber den aktuellen Entwicklungsstand und kénnen die Kinder
individuell férdern. Einzelne Bereiche werden gemeinsam mit dem Kind ausgefiillt. Die
Auswertung und Erstellung von fortlaufenden Herausforderungen oder Impulsen fiir das
einzelne Kind entsteht durch die verschiedenen Perspektiven der Fachkrafte. Wir nutzen
dieses Potenzial, weil wir um die subjektive Betrachtung eines Einzelnen wissen. So kénnen
die Kinder ganzheitlicher begleitet werden.

2. Portfolioarbeit

Um auch dem Kind eine weitere Moglichkeit zu geben seinen Entwicklungsstand zu
dokumentieren, flihrt jedes Kind sein eigenes Bildungsbuch. Dieses enthalt Zeichnungen,
Erzahlungen, von uns aufgeschriebene Berichte und Fotos der Kinder sowie
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Dokumentationen von Projekten. Im Rahmen der Verdanderungen zur Sprachforderung im
letzten Jahr vor der Einschulung wurden weitere Dokumentationsblatter speziell zur
Sprachentwicklung hinzugefligt. Die Portfolio-Ordner sind fiir die Kinder jeder Zeit frei
zuganglich. Dadurch bietet sich die Gelegenheit, mit anderen Kindern und den
padagogischen Fachkraften Gber den Inhalt zusprechen und lber Vergangenes zu berichten.

3. Teambesprechung

Um ein umfangreiches Bild des Kindes zu erhalten, werden bei regelmaRig stattfindenden
Teambesprechungen die Beobachtungen und Einschatzungen der anderen Mitarbeiterinnen
gesammelt und gemeinsam reflektiert. Dabei spielt das eigene padagogische Handeln eine
groRRe Rolle, wir nutzen die Erfahrungen der anderen Kolleginnen, um voneinander zu
lernen.

4. Entwicklungsgesprache

Die Entwicklungsgesprache mit den Eltern finden regelmaRig — je nach Altersstufe 1-2 Mal im
Jahr — statt und dienen in erster Linie der Reflektion des Entwicklungsstands des Kindes seit
Kindergartenbeginn bzw. seit dem letzten Gesprach mit den Eltern. Grundlage dafiir sind
unsere Beobachtungsbdgen sowie Informationen Uber die Erfahrungsraume der Kinder
innerhalb der Familie und aulRerhalb der Kindertagesstatte. Auf die sprachliche Entwicklung
der Kinder legen wir bei unseren Gesprachen einen besonderen Fokus. Wir profitieren von
den Einschatzungen der Eltern und kdnnen unsere Erfahrungen und Férdermoglichkeiten
weitergeben. (Siehe auch Punkt 4.2)

5. Zusammenarbeit mit anderen Institutionen

Bedingt durch unseren Bildungs- bzw. Erziehungsauftrag und um die Kinder in ihrer
ganzheitlichen Entwicklung zu unterstiitzen, arbeiten wir mit folgenden Institutionen
zusammen. Das geschieht grundsatzlich nach Absprache und mit Zustimmung der Eltern:

Landkreis Goslar — allgemeiner Sozialdienst

Einige Kinder werden aus unterschiedlichen Griinden von Sozialarbeiterinnen des
Fachbereiches Familie, Jugend und Soziales des Landkreises Goslar betreut. Bei Bedarf
erfolgt eine Zusammenarbeit mit uns, meist in Form von Gesprachen, bei denen Erfahrungen
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im Umgang mit den betreffenden Kindern ausgetauscht werden und liber mogliche
Unterstiitzungsmallnahmen beraten wird.

Friihférderung

Uber Kinder, die bei uns sind und gleichzeitig von Mitarbeiterinnen der Friihférderung
betreut werden, findet ebenfalls ein gegenseitiger Informationsaustausch zur optimalen
Forderung des Kindes statt.

ZEF

Auf Wunsch der Eltern, die sich an das AWO-Zentrum fiir Einzel- und Familienberatung (ZEF)
gewandt haben, geschieht ein Informationsaustausch auch mit den dortigen
Mitarbeiterinnen. Eine Psychologin bietet regelmaRig Elternsprechstunden bei uns vor Ort
an.

Grundschule

Der Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule ist fiir die zukiinftigen Schulkinder und
deren Familien ein wichtiger Schritt in ihrem Leben. Er ist haufig mit Aufregung,
Unsicherheiten und auch Angsten verbunden, die sich nachhaltig negativ auf das
Lernverhalten der Kinder auswirken konnten. Im Rahmen der Kooperation mit den
Grundschulen ,,Am Schildberg" und ,JahnstraRe” gestalten wir diesen Ubergang so flieRend
wie moglich.

Gemeinsam mit der Grundschule "Am Schildberg" haben wir einen Kooperationskalender
entwickelt. RegelmafRige Schulbesuche mit unseren zukiinftigen Schulanfangern, Vorlesen
der Erstklassler in der Kita und Kennenlernen der zukiinftigen Erstkldssler aus anderen
Einrichtungen, finden mit beiden Grundschulen statt. Diese Kooperation wirkt sich positiv
auf das Selbstvertrauen unserer Kinder aus. Des Weiteren gestalten gemeinsame
Kooperationstreffen und Fortbildungen den Ubergang.

Diese Zusammenarbeit betrifft selbstverstandlich auch die Sprachbildung und
Sprachférderung. So nahmen wir gemeinsam mit der Kita ,,St.-Annen-StraRe” und der
Grundschule ,,Am Schildberg” an einer Qualifizierungsinitiative des Landes Niedersachsen
zur Sprachbildung und -férderung im Ubergang zwecks Weiterentwicklung einer
gemeinsamen Sprachbildung und -férderung in Kitas und Grundschule, teil.

Fachschulen fiir Sozialpadagogik

Mit den umliegenden Berufsfachschulen, aus denen immer wieder Auszubildende zu uns
kommen, besteht ein regelmaBiger Austausch tber Ausbildungsfragen.
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6. Qualifizierung des Personals

Die Arbeit in der Kindertagesstitte erfordert eine umfassende Uberpriifung und wird der
aktuellen Situation in der Kindertagesstatte und den Bedirfnissen der Kinder angepasst.
Durch regelmaRige Einzel- und Teamfortbildung, sowie Studientage, die sich mit der
padagogischen Arbeit, sowie den raumlichen und zeitlichen Rahmbedingungen befassen,
wird unsere Arbeit regelmaRig reflektiert. Dazu werden bei Bedarf auch Fachreferenten
eingeladen.

Das Team trifft sich mehrmals im Jahr zur Fachberatung mit einer Dipl.-Padagogin, die
auBerdem die Qualifizierung zur Supervisorin vorweisen kann.

Im Rahmen der Qualifizierung des Teams nutzen wir auch die durch die ,Sprach-Kita“
bereitgestellten Materialien, Methoden und Inhalte fiir den Transfer in das
Kindergartenteam. Wir arbeiten kontinuierlich an Methoden um neue Vereinbarungen und
Zielsetzungen fiir unsere padagogische Arbeit zu fixieren, um so nachhaltig agieren zu
kénnen. Hier arbeiten wir unteranderem mit Protokollen, To-Do-Listen und Flipchart-
Plakaten zur Ergebnissicherung.

7. Schutzauftrag nach § 8a SGB VIII

Unser Schutzauftrag leitet sich aus dem Grundgesetz ab: , Pflege und Erziehung der Kinder
sind das natiirliche Recht der Eltern und die zuvérderst ihnen obliegende Pflicht. Uber ihre
Betatigung wacht die staatliche Gemeinschaft.” (Artikel 6, Absatz 2 des Grundgesetzes)

Entsprechend des Schutzauftrages nach § 8a Abs. 2 SGB VIII besteht zur Umsetzung fiir uns
als Mitarbeiter der Kindertagesstatte eine Vereinbarung mit dem Landkreis Goslar.

Unsere Aufgabe liegt darin, die Eltern in ihrer Erziehung um das Wohl des Kindes zu
unterstitzen.

Alle padagogischen Fachkrafte sind durch eine Fortbildung mit dem Inhalt dieses
Schutzauftrages, der Umsetzung und den Handlungsschritten der Vereinbarung vertraut.
Neue Kolleginnen werden bei Aufnahme der Tatigkeit Gber diese Vereinbarung unterrichtet.
Einmal jahrlich werden die Erfahrungen mit den getroffenen Regelungen ausgewertet und in
weitere fachliche Kenntnisse mit einbezogen.
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V. Erziehungspartnerschaft

Fiir den Erfolg unserer Arbeit ist uns eine Kooperation mit den Eltern besonders wichtig.
Daher wird ihr in unserer Kindertagesstatte eine groRe Bedeutung zugemessen. Im Rahmen
des Bundesprogramms ,Sprach-Kitas: Weil Sprache der Schliissel zur Welt ist” arbeiten wir
kontinuierlich an diesem Thema.

Eine positive Erziehungspartnerschaft zeichnet sich fiir uns durch gegenseitiges Vertrauen
aus, welches durch Offenheit und Interesse gegeniiber den Familien entsteht. Unser
gemeinsames Ziel ist es stets, jedes Kind bestmoglich in seiner Entwicklung zu unterstitzen
und zu férdern.

Wir sehen die Eltern/ Erziehungsberechtigten als Experten fir ihr Kind an. Sie kennen es am
langsten und wissen welche Vorlieben und Gewohnheiten das Kind hat. Von diesem Wissen
profitieren wir im padagogischen Alltag mit dem Kind (z.B. wahrend der Eingew6hnung). Im
Gegensatz dazu sehen wir uns als Einrichtung als Experten fiir das Kind in einer sozialen
Gruppe an. Wir erleben die Kinder taglich in der Dynamik einer groRen Gruppe. Das
Zusammenspiel dieser beiden Sichtweisen ergibt ein individuelles und ganzheitliches Bild
eines jeden Kindes.

Im Umgang mit den einzelnen Familien ist uns eine Begegnung auf Augenhohe wichtig. Bei
Entwicklungsschwierigkeiten des Kindes suchen wir gemeinsam mit den Eltern nach
passenden Ideen fiir die hausliche Férderung, diese wird dann durch unsere padagogische
Arbeit im Kindergarten unterstiitzt. Wir sehen die Familie des Kindes also als
Hauptbildungsort an, wir als Institution ergdanzen den Erfahrungsraum der Kinder zusatzlich.

Eine Transparenz unserer padagogischen Arbeit fiir die Familien schaffen wir durch:

e Die Eingewohnung, bei der die Eltern stundenweise anwesend sind
e Fotowadnde zu unseren Projekten

e Ausstellung von Kunstwerken der Kinder

e Fotos im digitalen Bilderrahmen

e Den Portfolio-Ordner des Kindes

e Regelmalige Entwicklungsgesprache

Die Erfahrungen der Kinder, die sie in der Familie gemacht haben, kénnen wir nur
angemessen unterstiitzen und erganzen solange uns die Erfahrungsraume der Kinder in ihrer
Familie bekannt sind.

Folgende Formen der Zusammenarbeit mit den Eltern finden auBerdem statt:
Das Elterngespriich ist die haufigste Form der Zusammenarbeit.

Im ,, Tiir- und Angelgespréch” beim Bringen und Abholen der Kinder werden kurz
Informationen ausgetauscht.
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Es finden regelmalige Entwicklungsgespréiche statt (Ndheres siehe oben). Dabei ist es uns
wichtig die Eltern in ihrer Erziehungskompetenz zu starken, indem wir positives Feedback
geben.

Flr vertiefende Gesprache mit einzelnen Eltern kann es unterschiedliche Griinde geben. Um
dem Gesprach einen ruhigen Rahmen zu geben, bieten wir extra Termine an. Nach
Terminabsprache nehmen wir uns dann auch so viel Zeit wie nétig. Jede Gruppe hat dafiir
einen speziellen Zeitrahmen.

Gerade die Zusammenarbeit mit den Eltern der Kinder unter drei Jahren muss besonders
intensiv sein. Dieses beginnt wie bereits erwahnt schon in der Eingewdhnungsphase und soll
sich wie bei allen anderen Kindern auch liber die gesamte Kindergartenzeit ausdehnen, um
das Wohlergehen und die Entwicklung des Kindes kontinuierlich zu sichern.

Entsprechend dem Gesetz Uiber Tageseinrichtungen fir Kinder in Niedersachsen werden
jedes Jahr Elternvertreter gewahlt und ein Elternrat sowie ein Beirat gebildet. Auch hier
findet durch regelmaRigen Austausch von Informationen, Meinungen und Wiinschen eine
Zusammenarbeit statt. So entstanden in unserer Kita zum Beispiel schon farbenfrohe Feste
und Veranstaltungen.

In Zusammenarbeit mit dem AWO-Zentrum fiir Einzel- und Familienberatung bieten wir
mehrmals jahrlich Sprechstunden mit einem qualifizierten Mitarbeiter in unserer Einrichtung
an.

Es finden Elternabende zu den unterschiedlichsten Themen statt, zu denen wir bei Bedarf
fachkundige Referenten einladen.

VI. Schlusswort

Diese Konzeption entstand in enger Zusammenarbeit mit dem gesamten Kindergartenteam,
der Kitaleitung, der zusatzlichen Fachkraft ,,Sprach-Kitas“, der zusatzlichen Fachberatung
»Sprach-Kitas” und unserer externen Fachberatung. Sie dient uns als Orientierung in
unserem padagogischen Alltag und ist in der jeweils aktuellen Fassung verbindlich fiir alle
padagogischen Fachkrifte. Die Aufstellung bzw. Anderung der vorliegenden Konzeption
erfolgte im Benehmen mit dem Beirat.

Unsere Konzeption befindet sich in einem standigen Wandel und erhebt somit keinen
Anspruch auf Vollstandigkeit. Wir passen unseren Alltag immer wieder an die veranderten
Lebenswelten und Bediirfnisse der Kinder an. So ergibt sich, dass auch unsere Konzeption
einer standigen Veranderung unterliegt, also stetig weiterentwickelt wird und auch
besondere Situationen beriicksichtigt werden.
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